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Resumo: O objetivo deste artigo é compreender o conceito de identidade cultural brasileira nos curriculos
escritos nas ultimas décadas, em especial aqueles dedicados ao ensino de Histdria do Brasil. A defini¢Go da
pluralidade cultural como elemento formador da nacionalidade apoia-se nos debates multiculturalistas que
propbéem a valorizagéo e o respeito do Outro e de suas diferencas. No entanto, pesquisadores dedicados a
questdo das identidades no ensino apontam para o cardter liberal do multiculturalismo proposto pelos curri-
culos oficiais. Assim, buscaremos compreender através dos curriculos escritos as propostas do Estado para
configuragdo de uma nova identidade, marcada pela pluralidade cultural, seus avancos e limites, compreen-
dendo a construgaéo social do curriculo, a partir das teorias criticas e pés-criticas, sobretudo, apoiado nos Estu-
dos Culturais.
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Abstract: The objective of this paper is understanding the conceptual of the Brazilian cultural identity in the
school curricula recently, especially those dedicated to teaching the history of Brazil. The definition of cultural
plurality as a trainer of nationality element builds on the multiculturalist debates that propose the apprecia-
tion and respect of the Other and their differences. However, researchers devoted to the issue of identity in
teaching point to the liberal character of multiculturalism proposed by the official curriculum. So, we will seek
to understand through the curriculum written to state proposals for setting up a new identity, marked by cul-
tural plurality, its advances and limits, including the social construction of curriculum, as of critical theories
and post-critical, above all, supported in Cultural Studies.
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A partir dos anos de 1980, a Diddtica enquanto campo dedicado ao ensino das diferentes
disciplinas escolares passou por profundas transformagoes, consequéncia da renovagao
epistemolégica no campo do curriculo e da histéria das disciplinas escolares produzidas
pelas literaturas francesa, inglesa e alema. A Didatica renovada propds refletir sobre o
ensino enquanto campo de pesquisa, afastando-se das perspectivas pragmadticas que
reduziam a diddtica a aplicagao de técnicas e métodos de ensino. Essa viragem epistemo-
l6gica, oriunda do curriculo, da sociologia da educagado e da histéria das disciplinas esco-
lares, influenciou profundamente o ensino de Historia, que se renovou em didlogo com
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as teorias pds-estruturalistas e pés-modernistas, inserindo as relagdes de poder, a produ-
¢d0 das narrativas e a for¢a da cultura como partes integrantes dos discursos produzidos
pela ciéncia'.

O ensino de Histdria ocupa tradicionalmente um papel central na constru¢ao da
cidadania, produzindo narrativas historicas que possibilitam a circulagdo social do
conhecimento e engendram projetos identitdrios para o Estado-nacao. O lugar de desta-
que reservado ao ensino de Histéria na promogdo da identidade nacional torna-o um
espaco altamente disputado pelos grupos sociais na defesa dos seus respectivos projetos
de sociedade. Assim, o ensino de Histdria é a disciplina onde o passado é acionado no
presente com perspectivas a construc¢ao de projetos politicos para o futuro, construindo
e reforcando sentimentos de pertencimento e de identidade coletiva.

O objetivo deste artigo é o de compreender o lugar do(s) Outro(s) na constru¢ao
da(s) identidade(s) brasileira através dos curriculos escritos nas ultimas décadas e em
vigor no pais. O curriculo escrito expressa as concepgdes e diretrizes oficiais que se supoe
serdo formadoras da identidade nacional. Dessa forma, busca-se analisar a requalificacdo
da identidade nacional com a defini¢do da pluralidade cultural como eixo estruturante da
formacao sécio-cultural brasileira, por um lado, e as criticas e a permanéncia da visao
essencialista da identidade cultural, por outro. A historiografia dedicada a «construgao
social do curriculo», influenciada pelas teorias criticas e pds-criticas do curriculo, destaca
a importancia da perspectiva da longa duragdo para compreensio das relagdes entre ino-
vagoes e permanéncias no campo do curriculo. Algumas inova¢des podem ocorrer, inclu-
sive, para a manuten¢ao do quadro de representagdo intelectual e cultural vigentes no
curriculo, ao invés de mudangas estruturais no quadro de significagoes que configuram
o mundo social>.

1. CURRICULO E IDENTIDADE: UMA ANALISE NA LONGA
DURACAO

As primeiras teorias do curriculo, surgidas nos anos de 1920, nos EUA, dentro do pro-
cesso de expansdao de matriculas e massificacao da educagado, consideravam que o curri-
culo era uma sele¢do cientifica objetiva, desprovida de historicidade, ou seja, de disputas
ideolégicas, fundamentado na racionalidade de procedimentos e técnicas. Para Silva, em
oposi¢ao as teorias norte-americanas do curriculo, as teorias critica e a pos-critica em dia-
logo com as andlises pds-estruturalistas e com o multiculturalismo, propuseram que cur-
riculo é uma construgdo histdrica, marcado por disputas de poder pela hegemonia das
representacoes culturais e intelectuais no mundo social>. Desse modo, todo o curriculo
traz consigo as marcas do tempo histérico de sua producido. Afinal, ele é produto da dina-
mica dos sujeitos histéricos (individuais e coletivos) envolvidos na sua elaboragao em

1 BERGMANN, 1990: 33; FORQUIN, 1992: 32; MONTEIRO, 2003: 12; RUSEN, 2006: 8; VINAO, 2008: 187.
2 TORRES & FERREIRA, 2014: 84; GOODSON, 1997: 28.
3 SILVA, 2013: 16.
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determinado tempo-espago. Assim, os conteudos que se pretende transmitir através do
ensino estao relacionados com os objetivos politicos e sociais que envolvem projetos de
formacgao de cidadaos e perspectivas de sociedade. Logo, as teorias criticas e pds-criticas
dedicaram-se aos processos de selecdo e sistematizacao dos conhecimentos, investigando
quais conhecimentos foram reconhecidos como socialmente legitimos e relevantes em
detrimento de outros, esquecidos e rejeitados®. Neste quadro tedrico, a formacdo de iden-
tidades é marcada pelo processo de selecao e sistematizagao dos conhecimentos a serem
transmitidos, pois em tultima instincia tais conhecimentos elaboram as representac¢oes
que temos do mundo social. A énfase em determinados conhecimentos diz diretamente
respeito ao conjunto de representagdes culturais e intelectuais que se pretende transmitir
a coletividade. Por fim, o curriculo, ao organizar os saberes que serdao ensinados com obje-
tivo de orientar projetos de sociedade, interferindo na construcao de identidades, é tam-
bém um «lugar» que engendra relagdes de poder, um territério de disputa de projetos a
serem viabilizados, de constru¢do de hegemonia, ou seja, um «territério contestado»®.
Assim, as relacoes entre escola, cultura e sociedade passaram a orientar os novos estudos
sobre o curriculo, em didlogo com as teorias pds-modernistas e pos-estruturalistas, tra-
zendo para o campo os debates sobre as relagoes entre linguagem, poder e conhecimento.

No Brasil, as pesquisas dedicadas a trajetéria do ensino de Histéria no pais tém-se
debrugado, sobretudo, na investigacdo dos processos de construgao do curriculo, articu-
lando-os com o papel regulatério exercido pelo Estado, as relagdes entre os saberes aca-
démicos e os saberes escolares e a relacao entre ensino de Histéria e cidadania, com cen-
tralidade para a construc¢do da identidade nacional®.

Uma das fun¢oes consideradas prioritdrias no ensino de Hist6ria no pais é a neces-
sidade de construcao da identidade nacional. A questao das identidades tem ocupado a
centralidade da elaboragdo dos curriculos, programas, métodos e praticas escolares desde
sua constituicdao da disciplina no Brasil em medos do século XIX. No caso do ensino de
Histdria no Brasil, a criagdo da disciplina estd fortemente marcada pela influéncia euro-
peia, notadamente francesa, marcando o c6digo curricular que fixou a disciplina no Brasil.
Assim, o c6digo disciplinar da Histéria ensinada no Brasil esteve fundamentado numa
pedagogia da patria que priorizou durante longos periodos o modelo do «cidadao-
-stdito» através da construgao e da afirmacao do Estado-Nagdo nos séculos XIX e XX que
legitimassem a ordem politica e social vigente, reforcando projetos de poder oriundos das
elites politicas e economicas brasileiras’.

Kelmer Mathias, em artigo dedicado a historiografia sobre a histéria do ensino de
Histdria no Brasil, propde cinco recortes temporais para a compreensao da trajetéria da
disciplina histdria escolar brasileira, relacionando os curriculos aos contextos de constru-
¢ao do Estado ou redefini¢ao das relagdes entre Estado e sociedade civil: o primeiro, cir-

4 Para uma discussao detalhada sobre as teorias criticas e pos-criticas do curriculo ver: SILVA, 2013: 11.
5 GOODSON, 1997: 27, GABRIEL & MONTEIRO, 2014 24.

6 NADAI, 1992: 152; FONSECA, 2011: 30; MATHIAS, 2011: 41.

7 FONSECA, 2011: 37.
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cunscrito ao século XIX, notadamente marcado pela constru¢ao do Estado e formagao da
elite da corte no Rio de Janeiro; o segundo periodo ocupa a primeira metade do século
XX, com a introducio da disciplina de Histéria do Brasil nos curriculos escolares e duas
importantes reformas educacionais na década de 1930; o terceiro, marcado pela emergén-
cia da ditadura militar (1964-1985) e as reformas de 1969 e 1971, com a cria¢ao de disci-
plinas marcadas pela Doutrina de Seguranca Nacional, a valoriza¢ao do civismo e do dis-
curso anticomunista; o quarto periodo, na década de 1980, no bojo do processo de rede-
mocratizagdao, com propostas curriculares concorrentes, cujas emblematicas foram imple-
mentas nos estados de Minas Gerais (marxista) e de Sdao Paulo (Nova Histdria); e os anos
de 1990, com os Pardmetros Curriculares Nacionais e demais normatizagdes dentro de
um programa politico com caracteristicas neoliberais, sobretudo, nos dois mandatos do
presidente Fernando Henrique Cardoso (1994-1997 e 1998-2002)%. A andlise na longa
duragao permite compreender que a visao essencialista da formagao cultural brasileira
atravessou os diversos perfodos histéricos, ainda que com nuances e énfases distintas.

A consolidagao de um cédigo disciplinar da Histéria ensinada associada a histdria
politica tradicional, linear e cronoldgica, foi dominante no Brasil até os anos de 1970.
O processo de redemocratiza¢dao nos anos de 1980 traria no bojo das discussoes politicas
a necessidade de formacio cidadio-participativo. Os conteidos, métodos, objetivos e
finalidades, organizagao curricular do ensino de Histdria sofreram profundas alteragdes,
rompendo com os legados autoritdrios da ditadura, ainda que a manuten¢ao de certas
tradi¢des oriundas do cédigo curricular da Histéria ensinada dentro da «pedagogia da
nag¢ao» persista nos curriculos, planejamentos, materiais didéticos, formagao de profes-
sores e praticas escolares®.

A modernidade trouxe consigo a defesa da universalidade de direitos inalienaveis
dos individuos, opondo-se a qualquer privilégio de nascimento. Contudo, promoveu
também a idéia de superioridade dos europeus, seu cardter expansionista e civilizatorio,
sustentado pela fé na ciéncia e suas inovagoes tecnoldgicas. A concepgao linear do tempo
histérico moderno, sustentado na representagao cultural de que estariamos vivendo um
tempo histérico novo e qualitativamente melhor gracas a produ¢dao do conhecimento
cientifico, fomentou racismos, preconceitos e ideais expansionistas marcando o pensa-
mento ocidental moderno. Conforme propde Said, é no século XIX que se observa o
desenvolvimento de uma estética cultural imperialista que persiste no pensamento oci-
dental até os dias atuais, desconsiderando as representagdes culturais produzidas pelos
homens nao-europeus™. Nos anos de 1960, diante da crise das ideologias, do estrutura-
lismo, da Guerra do Vietna, da desilusao com o socialismo real, emerge nos diversos cam-
pos do conhecimento o discurso «pds» (poés-moderno, pds-industrial, pds-colonialista,
pés-estruturalista) em oposi¢dao ao universalismo eurocéntrico que marcou a moderni-
dade. O multiculturalismo surge no pds-guerra associado ao processo de luta pela inde-

8 MATHIAS, 2011: 41.
9 NADAI, 2001: 24.
10 SAID, 1993: 96.
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pendéncia dos paises da Africa e da Asia e a necessidade de autodeterminagio dos povos
e dos direitos das minorias étnicas que passaram a exigir a valorizacdo das suas praticas
culturais, herancas étnicas, memorias e trajetorias histdricas.

No Brasil, no contexto da redemocratizac¢ao do pais, ap6s 21 anos de ditadura mili-
tar, travou-se uma intensa luta dos profissionais da educa¢ao para a valorizac¢ao do magis-
tério e do ensino, dentro do contexto da redemocratizagio, possibilitando a adoc¢do de
novos curriculos e ampliando o debate sobre o papel da educagao e, em especial, do ensino
de histéria na construc¢ao da cidadania. Soma-se, a esse quadro especifico, a intensificacao
dos movimentos sociais ha muito constituidos que exigiam a supera¢ao dos preconceitos
raciais e da discriminac¢ao social. As demandas politicas dos grupos minoritérios, sobre-
tudo, a histérica luta do movimento negro pela supera¢ao do racismo e da discriminagao
social, exigiram politicas de positivagao da contribui¢ao negra na sociedade brasileira e de
inclusao social, demandas que passaram a ser incorporadas na agenda politica nacional.

O racismo no Brasil é um tema doloroso. As politicas afirmativas a favor das popu-
lagdes afro-brasileiras e indigenas recentemente implementadas pelo Estado brasileiro
também sdo alvo de inimeros debates acirrados. Os conflitos que marcam as relagoes
étnico-raciais no Brasil sao muitas vezes confundidos com a desigualdade sdcio-econd-
mica. No imagindrio social coletivo persiste a no¢ao de democracia racial e de que o fim
da pobreza levaria automaticamente ao fim das discriminagdes sociais. No entanto,
observa-se que a persisténcia do racismo ocorre na vida cotidiana, na intimidade das rela-
¢oes, no siléncio que reproduz praticas excludentes e que hierarquizam os individuos a
partir de suas caracteristicas étnicas'’. Nos anos de 1930, em contraposi¢do ao pensa-
mento racista de autores, a mesticagem emerge como elemento de valorizagao cultural e
especificidade da cultura brasileira, tal como proposto por Gilberto Freyre', tornando-se
predominante no pensamento social brasileiro. O encontro entre as trés ragas promovido
pelo processo de colonizagdo portuguesa gerava uma sociedade mestica, definindo sua
especificidade cultural diante das demais nagoes. Permanecia, no cédigo curricular da
disciplina Historia, a centralidade da Hist6ria da Europa Ocidental e a preocupagao com
a afirmagao da memoria e identidade nacionais — nos termos da coesao social, da pétria,
da moral e do pensamento civico. A nag¢ao e a pétria legitimadas na escola eram harmo-
niosas, sem conflitos ou violéncia, onde as trés ragas haviam-se amalgamado pelo pro-
cesso de mesticagem. Um povo pacifico que vivera a constru¢ao de um Estado sem rup-
turas, ao contrdrio das experiéncias vivenciadas nos processos de independéncia dos
paises da América Espanhola. Para Nadai, tratava-se de uma hist6ria narrada a partir de
uma evolugado politica linear, pelo tempo cronolédgico, tempo uniforme, sucessivo, regu-
lar, onde as rupturas s6 existem no nivel do politico e protagonizadas por agdes indivi-
duais, pelos heréis nacionais e grandes homens do Estado™.

11 PEREIRA, 2012: 306.
12 FREYRE, 1963: 17.
13 NADAI, 2001: 25.
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A perspectiva multicultural ird trazer para o centro das discussdes os conflitos que
envolvem as rela¢des étnico-raciais no Brasil e passa a ser incorporada pelo Estado brasi-
leiro, sendo associado a um conjunto de politicas afirmativas (fortemente influenciadas
pelas experiéncias norte-americanas) de valorizacao das diferencas étnico-raciais na for-
magao da sociedade brasileira. O direito a protec¢do, valorizagdo e acesso ao patrimdnio
material e imaterial (através de instrumentos como tombamento e registro) de grupos
afro-descendentes e indigenas, as politicas de reconhecimento da propriedade da terra
aos quilombolas, o Programa Nacional de A¢des Afirmativas compdem esse quadro de
luta pela valorizacao da diversidade étnica na formacio da sociedade brasileira e na inclu-
sao social dessas populagoes através de politica de promocao da igualdade nao-homoge-
neizadora, ou seja, na diferenca.

1.1. REQUALIFICANDO A IDENTIDADE CULTURAL BRASILEIRA: A PLURALIDADE
CULTURAL NO CURRICULO ESCRITO

A legislagao, parametros e diretrizes curriculares a partir de 1990 no Brasil consagraram
as novas tendéncias da historiografia; dialogaram com as novas perspectivas da Didatica
da Histéria; ocuparam-se dos processos de aprendizagem histérica; reconheceram em
alguma medida a legitimidade das reivindicagoes dos movimentos sociais; buscaram a
configuracdo de uma nova cidadania, marcada por pressupostos democriticos e no
desenvolvimento de habilidades e competéncias alinhadas ao processo de globalizagao
em curso. A perspectiva adotada pelo Estado brasileiro é de descentraliza¢ao na organi-
zacdo dos conteddos, considerando as multiplas realidades escolares, numa discussao
ainda em aberto sobre as potencialidades e limites de uma base curricular comum.

O curriculo escrito oficial brasileiro possui um caréter flexivel, ou seja, propde uma
base nacional comum sem desconsiderar as diferentes realidades locais de um pais de
dimensdes fisicas continentais com vinte seis estados e mais de cinco mil municipios.
Compdem os principais documentos estruturantes da Educagao Bésica nacional e nor-
teadora do curriculo: a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDBEN); os Para-
metros Curriculares Nacionais (PCNs); as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008; e as Diretrizes
Curriculares Nacionais (incluindo Educa¢ao das relagdes étnico-raciais como tema trans-
versal); além de uma série de publica¢des para uma educac¢do anti-racista. Abdias do Nas-
cimento, intelectual engajado no movimento negro, insistia na reproduc¢ao da discrimi-
nagao racial no sistema educacional brasileiro, tornando-se uma lideranca intelectual no
debate sobre as relagdes étnico-raciais no Brasil:

O sistema educacional [brasileiro] é usado como aparelhamento de controle nesta estru-
tura de discriminagao cultural. Em todos os niveis do ensino brasileiro — elementar, secunddrio,
universitdrio — o elenco das matérias ensinadas, como se se executasse o que havia predito a frase
de Silvio Romero, constitui um ritual da formalidade e da ostentacdo da Europa, e, mais recen-
temente, dos Estados Unidos. Se consciéncia é memdria e futuro, quando e onde estd a memdéria
africana, parte inaliendvel da consciéncia brasileira? Onde e quando a histéria da Africa, o
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desenvolvimento de suas culturas e civilizagdes, as caracteristicas, do seu povo, foram ou sdo
ensinadas nas escolas brasileiras? Quando hd alguma referéncia ao africano ou negro, é no sen-
tido do afastamento e da alienacio da identidade negra. Tampouco na universidade brasileira
o mundo negro-africano tem acesso. O modelo europeu ou norte-americano se repete, e as popu-
lagoes afro-brasileiras sio tangidas para longe do chdo universitdrio como gado leproso. Falar em
identidade negra numa universidade do pais é o mesmo que provocar todas as iras do inferno, e
constitui um dificil desafio aos raros universitdrios afro-brasileiros™.

Na tentativa de superar esse quadro no sistema educacional brasileiro, lentamente se
foram construindo propostas de valorizagao das diferencas dentro da perspetiva multi-
culturalista que caminharam do reconhecimento das contribui¢cdes dos diversos grupos
étnicos até a obrigatoriedade do ensino e valorizagao da histéria e cultura dos povos afri-
canos, das populagdes afro-brasileiras e indigenas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDBEN), de 1996 atribuiu ao
ensino de Histéria do Brasil a fun¢do de considerar as contribui¢oes das matrizes afri-
cana, européia e indigena na formac¢ao da sociedade brasileira sem, no entanto, enfrentar
claramente os debates em curso sobre as relacdes étnico-raciais no Brasil's. A legislacao
reconheceu a importincia dos diversos grupos étnicos, mas nao tornava obrigatério o
ensino da Histéria Afro-Brasileira, da Histéria da Africa e da histéria e cultura indigenas.

Os Parametros Curriculares Nacionais publicados no final dos anos de 1990 amplia-
ram a defini¢ao da identidade, incorporando a pluralidade cultural como tema transver-
sal a todas as disciplinas. Em sua apresenta¢ao geral, a identidade nacional era associada
a valorizacdo da pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro e a constru¢io da
cidadania como um conjunto de direitos e deveres politicos e civis compartilhados por
todos os membros da nagdo. A Educagdo basica brasileira é formada por doze anos de
ensino divididos em duas etapas: o ensino Fundamental, com nove anos; e o ensino
Médio, com trés anos. Os licenciados em Hist6ria atuam nos tltimos quatro anos do
ensino Fundamental e nos trés anos do ensino Médio. Os Parametros Curriculares esta-
beleceram temas transversais que atravessassem todas as disciplinas, com destaque para o
ensino da pluralidade cultural como caracteristica da identidade nacional.

A temdtica da Pluralidade Cultural diz respeito ao conhecimento e a valorizagdo das
caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos sociais que convivem no territorio nacio-
nal, as desigualdades socioecondémicas e a critica as relagdes sociais discriminatérias e excluden-
tes que permeiam a sociedade brasileira, oferecendo ao aluno a possibilidade de conhecer o Bra-
sil como um pais complexo, multifacetado e algumas vezes paradoxal.

Assim, a pluralidade cultural passou a integrar os curriculos em substituicdo a idéia
de mesticagem, que sustentou o discurso da democracia racial como caracteristica da for-
magao historica brasileira.

14 NASCIMENTO, 1978: 95 apud; CAVALLEIRO, 2005: 23.
15 BRASIL, 2010: 24.
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A lei 10.639 de 2003 e sua lei complementar 11.645 de 2008 tornaram obrigatéria a
educagdo étnico-racial, através do ensino da Histdria da Africa, da Histéria e da cultura
afro-brasileira e indigena. Ambas as leis estao inseridas num conjunto de politicas de
identidade promovidas pelo Estado brasileiro desde a promulgacao da Constituigao de
1988. A Constitui¢do reconheceu a pluralidade cultural na formagao da sociedade brasi-
leira, com destaque para as manifestagoes das culturas populares, indigenas e afro-brasi-
leiras no processo civilizatério nacional. No setor educacional, os PCNs e as diretrizes
curriculares ja indicavam a necessidade de incorporar aos curriculos, a partir da transver-
salidade e da interdisciplinaridade, a pluralidade cultural. Mas sdo essas ultimas leis aque-
las consideradas como uma conquista por professores e liderancas dos movimentos negro
e indigena ao tornarem obrigatdrio o ensino das questdes étnico-raciais no curriculo,
incluindo a Histéria da Africa, dos afro-brasileiros e dos indigenas. A obrigatoriedade da
lei trouxe no seu bojo uma série de publicagdes, medidas complementares, investimentos
publicos, inclusao de disciplinas nas licenciaturas, buscando incorporar efetivamente a
construcdo da identidade a questdo das diferencas étnico-raciais, valorizando-as. Trata-se
de uma politica de reparagdo de danos, de combate ao racismo e de constru¢do de uma
identidade onde o Outro encontra um espago de reconhecimento.

Na obra Educagio anti-racista: caminhos abertos pela lei federal 10.639/2003, publi-
cada pelo Ministério da Educagao e Cultural, em 2005, permanece a preocupa¢ao com as
representagoes racistas dos afro-brasileiros e dos povos africanos nos materiais didaticos:

Quase sem exce¢do, 0s negros aparecem nesses materiais apenas para ilustrar o periodo
escravista do Brasil-Colénia ou, entdo, para ilustrar situagdes de subserviéncia ou de despresti-
gio social. A utilizagdo de recursos pedagégicos com esse cardter remonta a um processo de socia-
lizagao racista, marcadamente branco-eurocéntrico e etnocéntrico, que historicamente enaltece
imagens de individuos brancos, do continente europeu e estadunidense como referéncias positi-
vas em detrimento dos negros e do continente africano®.

A questdo da construgdo da identidade através do ensino de Histéria apareceu no
curriculo como relagdo construida na alteridade, com énfase no desenvolvimento de
caracteristicas psicossociais como tolerancia e respeito as diferencas (classe, género, etnia,
culturas, nagdes, povos) propondo a superacao das atitudes discriminatorias e excluden-
tes. O objetivo do ensino de Histdria, nesta perspectiva, seria fortalecer os lacos de coe-
sao social, formando identidades agregadoras, que ultrapassem pelas rela¢oes tolerancia,
didlogo e reciprocidade, os conflitos provocados pelas diferencas das multiplas identida-
des dos individuos no mundo contemporéineo. Essa perspectiva multicultural amparada
nos debates sobre a constru¢dao das identidades abriu o debate entre os pesquisadores
sobre as diversas leituras multiculturalistas e seus artificios na constru¢ao de identidades.

Assim, alguns pesquisadores brasileiros dedicados aos curriculos escritos, apesar de
reconhecerem a importancia da legislacao e da incorporagdo das relagdes étnico-raciais

16 CAVALLEIRO, 2005: 13.
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no Brasil, trazem para o debate uma andlise critica as perspectivas essencialistas'? sobre a
formacao da identidade que marcam o curriculo escrito no Brasil. E propdem a adog¢ao
de um multiculturalismo intercultural, apoiado nas andlises produzidas pelos estudos
culturais ingleses e pelos autores latino-americanos dedicados a andlise da hibridiza¢oes
culturais. Destaco os trabalhos de Vera Candau' e Tomaz da Silva'™, que trazem os con-
ceitos de hibridizacio e interculturalidade como possibilidade para uma reflexdo critica
sobre a identidade e a diferenc¢a, numa perspectiva construtivista da cultura.

Na proposta dos Estudos Culturais, tal como apresentada por Tomaz da Silva, a
identidade s6 é produzida em didlogo com a diferenca, ou seja, a criagao da identidade
ocorre através de um processo que simultaneamente elabora o processo de diferenciagao,
ambos estruturados pela linguagem, através de relagoes hierarquizadas de poder onde o
«Outro» ocupa um lugar menor em relagao ao «N6s». A identidade e a diferenga sao his-
toricamente constituidos pelas relagdes entre os sujeitos histéricos num determinado
tempo e espago, e nao uma entidade fixa e atemporal. Ao contrario, é através da lingua-
gem, dos atos de fala, realizados no presente, que sao criados sistemas de significacao que
dao sentido a identidade/diferenca. Ou seja, identidade e diferenga sao frutos de um pro-
cesso de producdo simbdlica e discursiva que ocorre a partir de dindmicas societdrias
concretas. Assim, a identidade é uma construc¢ao social, apropriando-se de certas leituras
do passado para elaborar no presente identidades comuns. Essa concep¢ao da identidade,
centrada no sistema de representacdes que elabora préticas de significacio que dao sen-
tido a experiéncia dos homens no tempo e no espago, tem na linguagem seu eixo central
de andlise. Assim, a identidade e a diferenga nao podem ser compreendidas fora da lin-
guagem, dos «sistemas de significacao» que as produzem?®. Isso indica que ha espacos de
intervencao na elaboragao do «sistema de significagao» produzidos pela linguagem. Por
sua vez, o discurso de valorizagdao das diferencas, ainda que aparecam como elemento
importante no combate a discrimina¢do social do «Outro», cada vez mais diluido em
multiplas identidades (género, classe, etnia, religido), nao é suficiente para romper com
os estere4tipos e preconceitos historicamente construidos. E preciso, dentro da proposta
de Silva, investigar os mecanismos de poder que engendram a constru¢ao das identida-
des e diferencas. Sao esses mecanismos que estruturam o sistema de significagao que dao
sentido as identidades. Para Silva,

Nessa abordagem, a pedagogia e o curriculo trataria a identidade e a diferenca como ques-
toes de politica. Em seu centro, estaria uma discussao da identidade e da diferenca como produ-
¢do. A pergunta crucial a guiar o planejamento de um curriculo e de uma pedagogia da dife-

17 A definicdo da cultura dentro das teorias essencialistas seria o resultado de uma série de determinantes objetivos como
a origem comum, a lingua, a religido, o territério etc. A cultura seria resultado da esséncia formadora de um determinado
grupo, cabendo aos intelectuais o papel de difusor dessa identidade, pela investigagdo dos elementos formadores da cul-
tura. CUCHE, 1999: 178.

18 CANDAU, 2014: 35.

19 SILVA, 2013: 145; SILVA, 2014: 78.

20 SILVA, 2014: 78.
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renga seria: como a identidade e a diferenca sao produzidas. Quais os mecanismos e as institui-
¢oes que estdo ativamente envolvidos na criagdo da identidade e da sua fixagao?

Para Candau, considerando a hibridizag¢ao cultural que forjou as identidades latino-
americanas, é preciso promover o didlogo entre os diferentes grupos que convivem na
sociedade contemporinea®. Isso s6 é possivel reconhecendo os conflitos engendrados
pelas relagdes de poder que se constituiram historicamente na formacao da sociedade
brasileira. A constru¢ao de uma identidade cultural que incorpore a dimensao do conflito
e busque superd-lo depende de uma politica educativa que pretenda romper com a visao
monocultural recorrente nos saberes escolares; com a valorizacao das memdrias em dis-
puta na sociedade; com o convivio didrio com o «Outro», evitando processos de silencia-
mento ou exclusdo. Essa pedagogia da interculturalidade busca romper com a noc¢io
essencialista da cultura, da busca incessante de elementos estaveis, fixos e imutaveis, reco-
nhecendo que as identidades sdao complexos culturais forjados no presente que buscam
uma continuidade artificial com o passado, inventando mitos, tradi¢des e costumes.

2. CONSIDERACOES FINAIS

E possivel observar que nos curriculos escritos no Brasil prevalece ainda uma representa-
¢ao essencialista da cultura. A substitui¢ao da leitura monocultural que homogeneizava
0s grupos societarios sob o signo da mesticagem cultural pela leitura multiculturalista do
convivio na diversidade, apesar do avan¢o produzido, ndo trouxe para o debate o pro-
cesso de construcgao das identidades e tem reforgado a nog¢ao das identidades fixas, bina-
rias, impermedveis ao tempo e as relagdes sociais, ou seja, a despeito das inovagoes no
curriculo, permanece uma visao essencialista da identidade. O debate precisa ultrapassar
a questao dos comportamentos societdrios considerados adequados e explicitar os proje-
tos de sociedade em disputa, as relagdes de poder existentes, a reproducao das desigual-
dades a partir de um jogo politico e econémico definido como agenda de futuro nas
sociedades neoliberais.

Na prética, todo o curriculo escrito funciona a partir das apropriacdes que profes-
sores, alunos e demais sujeitos que compde e interferem no universo escolar fazem dele,
ou seja, do curriculo em a¢ao. No entanto, nao se pode desconsiderar sua importancia ao
orientar planejamentos, definir obrigatoriedades, nortear processos avaliativos. E em did-
logo com os curriculos prescritos que os curriculos em agao sao construidos, ainda que
processos complexos de apropriacao (através de aproximagoes e distanciamentos) entre
professores e alunos. Por fim, a andlise na longa duragao possibilita acompanhar a confi-
guracao do cddigo disciplinar da Histéria; as relagoes de poder assimétricas que o cons-
titui; as negociagdes de sentidos que ird produzir, requalificando e hierarquizando as
identidades culturais; os projetos de sociedade que desejamos para o futuro e que orien-

21 SILVA, 2014: 99.
22 CANDAU, 2014: 40.
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tam a selecao dos conhecimentos a serem ensinados nas salas de aula. Nessa perspectiva,
a construg¢ao do curriculo é fruto de opgoes politicas e éticas historicamente constituidos,
e como tal, deve ser espaco de didlogo entre os diversos setores sociais, reconhecendo a
importancia do ensino na promogao da cidadania.
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