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RES UMDO Os anos 70 do século XX marcam o inicio de uma época de grande intensidade in-
vestigativa em relagdo & cognicdo historica. Paises como a Inglaterra, E.U.A ou
Canada comegam a romper com a aceitagdo dos caminhos tradicionais do Ensino da
Historia e procuram aduzir novos elementos & forma como os alunos assumem a
compreensio da Histéria e, sobretudo, & forma como constroem o seu conhecimen-
to. Procura-se aqui tracar ndo s6 o desenvolvimento dessas perspectivas como referir
os contributos que outros paises, como Portugal e a Espanha, tém trazido para o
campo dessa area de investigacao.

O Ensino da Histéria, enquanto disciplina de charneira para a promogao da educagdo
histérica, assume-se hoje com uma fundamentagdo cientifica prépria. Ancorada em dreas
de conhecimento como a Epistemologia da Histéria e das Ciéncias Sociais, a Psicologia
Cognitiva e a Histéria, constitui-se como teoria e aplicagdo a educagdo de principios decor-
rentes da cogni¢do histérica.

1. COGNICAO HISTORICA: INVESTIGACAO INTERNACIONAL

Desde os anos 70 do séc. XX, a investigacdo em cognigdo histérica tem-se desenvolvi-
do com pujanga em vérios paises, sobretudo em Inglaterra, Estados Unidos e Canadad.
Outros paises como Portugal e a Espanha seguem actualmente a mesma esteira. Neste
campo de pesquisa, os investigadores (com formagao em Historia, Filosofia da Histéria ou
Psicologia cognitiva) encetaram a tarefa sistematica de estudar os principios e estratégias da
aprendizagem em Hist6ria, de criangas, jovens e adultos. Como pressuposto tedrico, partem
da natureza do conhecimento histérico e, como pressuposto metodolégico, empreendem a
andlise de ideias que os sujeitos manifestam em e acerca da Histéria, através de tarefas con-
cretas. Distanciam-se assim de um critério generalista de categorizagdo do pensamento em
niveis abstractos ou concretos, que foi estabelecido com os contributos de Piaget e Bloom
tendo por base as caracteristicas das ciéncias ‘exactas’ como a Fisica e a Matematica. Estes
pressupostos generalistas conduziram alguns autores a concluirem que a Historia era de-
masiado complexa para ser estudada por alunos com idades mentais inferiores a 16 anos.
Tais afirmagdes forneceram, nos anos 70 e 80, argumentos contra a inclusao da Histéria no
curriculo de escolaridade obrigatéria, enquanto disciplina auténoma, substituindo-a por
uma 4rea integrada de Estudos Sociais ou Ciéncias Sociais (como ainda actualmente acon-
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tece em Espanha e nos Estados Unidos). Sob influéncia desta estereotipada concepcio de
pensamento concreto versus pensamento abstracto, entre alguns professores de Histéria
ainda hoje persiste a convicgio de que alguns temas histéricos (como a Pré-
-Hist6ria ou a Idade Média) sdo de dificil compreensio para os alunos mais novos porque
sdo muito abstractos. Esta assun¢io nio tem em conta que qualquer tema, incluindo os
atras referidos, podem ser abordados de intimeras maneiras.

Com pesquisas sistemdticas sobre o pensamento de alunos, professores e historia-
dores, os especialistas em cognicdo histérica tém chegado a conclusdes que a formagio em
Ensino da Histéria e as praticas dai decorrentes nio podem ignorar. Estas pesquisas distan-
ciam-se de uma ideia de aprender Histéria em quantidade, baseada simplesmente numa
compreensao mecanicista de nogdes estereotipadas (que, para muitos, se confunde com
‘pensamento abstracto’). J&4 Thompson, em 1972, chamava a atengdo para a necessidade de
se encarar a aprendizagem da Hist6ria numa perspectiva qualitativa, respeitando a esséncia
do saber histérico:

O critério para a progressdo em Histéria ndo deveria ser o da quantidade de in-
formagao factual adquirida, mas o do progresso alcangado a nivel de pensamento
histérico. (p. 34)

Fazendo eco desta preocupacio, Dickinson & Lee publicaram, em 1978, o estudo
transversal “Understanding and research’, envolvendo alunos dos 12 aos 18 anos, e que cons-
tituiu um marco de investigagdo nesta 4rea. Interrogando-se sobre o enquadramento tedri-
co que deveria presidir a investigacio do pensamento histérico, questionaram a légica ndo
histérica que serviu de base a pesquisas anteriores, bem como a no¢ao piagetiana de inva-
riancia de estddios de desenvolvimento, pelo menos quando aplicada ao processo de com-
preensdo histdrica. A partir da recolha de dados no terreno, Peter Lee criou um modelo de
progressdo de ideias em Histéria relacionado com a natureza da explicagdo historica, e que
foi aprofundado em “Making Sense of History” (1984), um segundo estudo transversal com
alunos dos 8 aos 18 anos, em torno das noges de empatia e imaginagdo histérica, funda-
mentais para a explicagao histérica. Simultaneamente, Shemilt (1984) apresentou uma ca-
tegorizagdo de ideias dos adolescentes sobre empatia histérica em cinco niveis. Esta catego-
rizagdo parece equivaler em termos globais aos niveis propostos por Ashby & Lee em 1987.
Podemos estabelecer um paralelo entre a categorizacio das ideias dos alunos sobre com-
preensao histérica, proposta pelos dois estudos:

Ashby & Lee Shemilt
1) “O passado opaco” “Ossos secos e sentimento de superioridade”
2) “Estereétipos generalizados” “Consciéncia de uma humanidade partilhada”
3) “Empatia derivada do quotidiano” “Empatia do quotidiano aplicada a Histéria”
4) “Empatia historica restrita” “Empatia historica”
5) “Empatia histrica contextualizada”  “Metodologia empatica”

Como Ashby & Lee (ibid., p. 66) salientaram: “H4 claros sinais de convergéncia entre
as principais tendéncias da investigagdo nesta 4rea, o que pode justificar um certo grau de
confianga na validade destes comentérios provisérios e de optimismo quanto a resultados
de pesquisa no futuro”,
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Este modelo de andlise indicia uma progressao de ideias das criangas e dos adolescentes
ndo propriamente dependente da idade. Os investigadores observaram nos alunos uma pro-
gressao irregular, parecendo desenvolver-se gradualmente mas com oscilagdes, desde os
niveis mais simples até aos mais sofisticados. Os resultados sugerem que 0s alunos apresen-
tam desde imagens caéticas ou fragmentadas do passado, considerando as acgbes dos agentes
histéricos como ininteligiveis ', até no¢des histéricas mais ou menos elaboradas, com niveis in-
termédios expressando ideias de uma perspectiva de senso comum (umas estereotipadas, outras
com base no quotidiano real?).

Recentemente, Ashby, Lee & Dickinson conduziram o Projecto CHATA (Concepts of
History and Teaching Approaches) através do qual estudaram as ideias de alunos dos 6 aos
14 anos de idade. Os seus trabalhos sobre ideias acerca de compreensao, explicagdo, evidén-
cia (interpretagdo de fontes) e variancia da narrativa em Historia encontram-se profusa-
mente publicados (cf., por exemplo, Lee, 2001) e citados praticamente por todos os investi-
gadores da drea.

Também vérios investigadores, nos Estados Unidos e Canada, tém dedicado a sua
pesquisa a trazer a luz os critérios epistemolégicos que estao na base do raciocinio histd-
rico, quer entre jovens estudantes quer entre historiadores e pais de alunos. Estes investi-
gadores tém realcado a natureza situada da construgao do conhecimento histérico (Barton,
2001; Barton & Levstick, 2001, entre outros). Conceitos de significancia histérica, mudanga,
evidéncia e narrativa tém sido centrais nestas pesquisas. A partir delas, conclui-se que as
criancas tém j4 um conjunto de ideias relacionadas com a Histéria, quando chegam a
escola. O meio familiar, a comunidade local, os media, especialmente a tv, constituem
fontes importantes para o conhecimento histérico dos jovens, que a escola ndo deve igno-
rar nem menosprezar. E a partir da detecgio destas ideias — que se manifestam ao nivel do
senso comum, e de forma muitas vezes fragmentada e desorganizada — que o professor
podera contribuir para as modificar e tornar mais elaboradas.

Em Espanha, boa parte deste tipo de pesquisa tem focalizado as concepgdes dos alunos
a nivel dos conceitos especificos da Histéria, como por exemplo, revolugdo ou camponeés
(cf. Carretero e Voss, 1994). A exploragdo de ideias sobre a Histdria, na sua acepgao episte-
mologica, foi empreendida por Cercadillo (2000), que desenvolveu um estudo comparativo
entre alunos espanhéis e ingleses quanto a significancia de um determinado acontecimento
histérico (a Armada invencivel).

2. COGNICAO HISTORICA: INVESTIGACAO EM PORTUGAL

Numa abordagem que d4 énfase  natureza situada e ao contexto social da aprendiza-
gem, ndo faz sentido a importagdo automdtica de principios cognitivos para a realidade
portuguesa. O desafio principal que se coloca é: como pensam em Historia os alunos por-
tugueses?

Por isso, também em Portugal se estd a emprender a pesquisa sistemdtica das ideias
histéricas de alunos e professores. As ideias de alunos do ensino bésico e secundério (do 7.°
a0 11.° anos de escolaridade) foram analisadas quanto 4 nogdo de provisoriedade da expli-

" Uma frase tipica deste nivel é a exclamagdo: “Mas que burros eles eram. Se fosse comigo, nada disto acontecia!”
2 O presentismo, que consiste em imaginar as acgdes dos agentes historicos a luz das experiéncias do presente, consti-
tui um indicio deste nivel de pensamento histérico.
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cagao historica (Barca, 2000). Pretendendo indagar-se como ¢ que adolescentes portugueses
encaravam a existéncia de diferentes respostas explicativas para uma mesma questdo
histdrica, foi utilizada uma bateria de material histérico composta por breves excertos de
tom explicativo de Oliveira Marques, Arnold Pacey, Ant6nio Mattoso e um texto descritivo,
acompanhado de um conjunto de fontes primdrias e secunddrias. A partir das respostas dos
alunos a um conjunto de questdes, as ideias sobre a provisoriedade da explicagio histérica
foram categorizadas em cinco niveis conceptuais (de elaboragio crescente):

Nivel 1. A ESTORIA

Os alunos apresentam respostas em modo descritivo ou explicativo restrito. O
raciocinio centra-se na informaco, nao apreendendo diferencas de pontos de vista nas
vdrias versoes consideradas.

Um exemplo: Cléudia, 12 anos, 7.° ano

[Existem diferentes explicacdes] porque sao escritores diferentes e cada um conta a sua
histéria como lhes contavam a eles, mas tudo ia a dar ao mesmo,

Elas sio iguais, mas contadas em maneiras diferentes, por outras palavras. ..

Nivel 2. A EXPLICACAO CORRECTA

Os alunos apresentam respostas em modo explicativo restrito ou pleno. Os critérios de
avaliacdo das explicages apresentadas sio a nivel de senso comum: as explicagdes podem
ser correctas ou incorrectas. Sobrevalorizam os testemunhos directos, em detrimento das
explicagdes historiograficas, denotando uma postura de realismo ou cepticismo ingénuos.

Um exemplo: Luis, 14 anos, 9.° ano

(Existem diferentes explicacdes] porque sdo factos que ja aconteceram ha muito tempo
portanto s6 através de documentos se pode provar alguma coisa.

Nada melhor para explicar estes ou outros factos do que uma testemunha ocular, ou
seja, por exemplo um navegador.

Nivel 3. QUANTO MAIS FACTORES MELHOR

Os alunos apresentam respostas em modo explicativo pleno. Distinguem fontes e expli-
cagao, sem confundirem conceitos de explicacio e evidéncia. A soma ou interligacdo de fac-
tores € condigdo essencial para uma boa explicagio histérica. Outros critérios de avaliagio
das explicagdes sdo de senso comum, como por ex: a recordagao directa de um passado vivi-
do ¢é sobrevalorizada, o que denota uma postura de realismo ou cepticismo ingénuos.

Um exemplo: Carla, 13 anos, 7.° ano

Eu acho que hé [diferentes explicades], porque vérias pessoas podem ter opinides
diferentes, baseadas em factos que essas pessoas possam achar importantes e que outras
acham que ndo tém a minima importancia. [Uma explicagdo pode ser considerada melhor],
porque pode conter mais informagio, ser mais completa. ..

Uma testemunha podia nio estar bem dentro do assunto, mas um portugués que viveu
a situacdo podia facilmente explicar por que € que as coisas aconteceram assim. Um histo-
riador podia dar uma explicacio porque pensa que foi assim, mas os portugueses nio, eles
sabem porque viveram essas coisas.

Nivel 4. UMA EXPLICACAO CONSENSUAL?

Os alunos apresentam respostas em modo explicativo pleno. A evidéncia (a partir das
fontes) é encarada como verificacio da verdade da explicagdo. A neutralidade absoluta do
historiador ¢ valorizada, numa postura positivista. A esta concep¢ao, podem aliar um ideal
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de consenso explicativo (os historiadores deverdo entender-se para encontrar a verdade)
ou de defesa da observagio directa (uma testemunha é que poderia explicar com verdade).
Estes ideais implicam posturas de objectividade ou de relativismo histéricos.

Um exemplo: Mdrio, 13 anos, 7.° ano

[Existem diferentes explicagoes] porque cada historiador s6 mostra o lado dos factos
que lhe interessa, uns a querer mostrar que os portugueses ndo eram tao bons como pare-
ciam, outros a dizer o contririo, etc.

[Um autor neutral explicaria melhor] porque sem ser neutral o texto perde muito
(como a versdo C), porque os factos sdo feitos duma maneira que mostra sempre que algu-
ma coisa é superior ou inferior a outra.

Nivel 5. PERSPECTIVA

Os alunos apresentam respostas em modo explicativo pleno, em narrativa normal-
mente elaborada. A evidéncia (a partir das fontes) é encarada como confirmagio ou refu-
tacio da verdade da explicagdo, o que indicia a emergéncia de uma concepgao de neutrali-
dade perspectivada, de contornos ja nio positivistas.

Um exemplo: Manuel, 17 anos, 11.° ano

[Existem diferentes explicagdes] porque os historiadores ‘rumorizam’ a histdria.

Um autor recente tem mais pontos, mais factos, mais sugestdes para poder comparar,
analisar e ver melhor os factos, porque dispde de mais material de andlise.

Outro exemplo: Lurdes, 18 anos, 11.° ano

Nao hé verdades definitivas e nada me garante que uma explicagdo ndo possa ser posta
em questio.

Se o nivel de ideias mais sofisticado foi apenas encontrado em 5 alunos do 11 .° ano,
o padrao mais frequente, em todos os anos de escolaridade, foi o de valorizagdo de uma
explicagdao multifactorial (quanto mais factores melhor), sem preocupacaes de objectivi-
dade. E, se na média se observou uma progressdo por idade e ano de escolaridade, houve
alunos mais novos que mostraram ideias mais elaboradas que alunos mais velhos e com
mais escolaridade.

A interpretagdo cruzada de fontes, por alunos portugueses de 11-12 anos a frequentar
0 6.2 ano de escolaridade, foi ja também objecto de estudo (Barca & Gago, 2001). Neste es-
tudo, foram apresentadas aos alunos quatro (breves) fontes primarias, com diferentes pos-
turas face & Guerra colonial: as visdes de Salazar e Marcelo Caetano, uma visio critica por-
tuguesa, uma visdo nacionalista africana. Parte destes alunos (cerca de 33%) revelou
dificuldades de compreensio das mensagens, mas a maior parte mostrou uma compreensio
global das mensagens e até uma opinido emergente, por vezes distanciada, face as vérias
posi¢des sobre a manutengdo das col6nias.

Gago (2001) explorou as ideias de alunos portugueses de 11-12 anos sobre a va-
ridncia da narrativa histérica. Neste trabalho, os alunos analisaram dois pares de narrativas
em banda desenhada, com visoes diferentes sobre a invasio dos romanos e sobre a histdria
do vinho do Porto (inspiradas em Lee, 2001). Os alunos deram respostas dentro dos niveis
que foram apresentados por Lee e por Barca (op. cit.) que vdo desde uma nio distingio das
diferengas existentes entre vérios relatos até uma ideia sofisticada sobre a provisoriedade do
saber histérico: as narrativas variam designadamente porque os historiadores colocam
diferentes questdes de investigacdo, e tal faz parte da natureza intrinseca do conhecimento.
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3. PROVISORIEDADE E OBJECTIVIDADE EM HISTORIA

Assume-se actualmente que nao hé uma resposta final em Historia: podem encontrar-
-se explicagdes diferentes ao longo do tempo e explicacoes alternativas e concomitantes
acerca de um mesmo acontecimento ou situagdo passada. Por que acontece isto? Que im-
plicagdes derivam deste facto? Diversos autores, sob diferentes quadros explicativos, tém
apresentado diferentes respostas a estas questdes.

De acordo com modelos positivistas, hoje ultrapassados ao nivel do debate teérico, a
verdade ¢ alcangada através da objectividade. Esta era equacionada como neutralidade abso-
luta, considerada uma caracteristica essencial do método cientifico. A questdo crucial em
debates iniciais (séc. XIX) era: Até que ponto pode uma explicagio histérica ser valida, se é
construida com um elemento subjectivo? Nesta discussdo, é possivel distinguir duas pos-
turas opostas, mas ambas de tipo positivista:

1. Uma, preocupada com o estabelecimento de leis gerais acerca do processo social, contrasta
uma perspectiva cientifica, proporcionando uma explicagio da realidade social, com uma
perspectiva distorcida. Esta abordagem foi representada por Comte, Marx e Mill.

2.Outra, preocupada com a aplicagio rigorosa de um critério de neutralidade 2 reco-
lha de factos a partir de fontes fidveis, salienta o valor da simples descri¢io em detri-
mento da interpretagio e da explicagdo. Ranke é o mais citado representante desta pers-
pectiva.

Oposta a estas duas tendéncias positivistas, desenvolveu-se uma outra abordagem da
Histéria, assumindo que a interpretagdo ¢ intrinseca a Histéria. Collingwood tornou ex-
plicita a nogdo de ponto de vista, integrando-a na prépria ideia de objectividade histérica.
O distanciamento metodoldgico veio a distinguir-se de uma simplista no¢ao de neutralidade
absoluta. A objectividade histérica integra a nogio de ponto de vista e deve observar trés re-
gras metodoldgicas essenciais: localizagio espacio-temporal, consisténcia légica e fiabilidade
no tratamento da evidéncia.

Uma outra abordagem assumiu-se como uma tendéncia relativista e foi representada
por autores como Beard (1970). Ele atacou a chamada neutralidade de Ranke e dos seus
seguidores e demonstrou como uma verdade objectiva, se equivalente a neutralidade, en-
volvia uma visdo orientada segundo perspectivas especificas. Beard denunciou que Ranke,
por exemplo, “evitando com sucesso qualquer texto histérico que ofendesse os interesses
mais conservadores da Europa do seu préprio tempo ... pode ser correctamente caracteriza-
do como um dos historiadores mais “parciais” produzidos pelo século XIX”. Estes argu-
mentos poderao ter contribuido para uma ideia mais elaborada de objectividade histérica,
mas a sua critica € conhecida sobretudo como uma atitude céptica: ele considerou que a
verdade objectiva em Histéria nunca se poderia atingir partindo de alguns padrdes
metodolégicos proprios das ciéncias naturais, nomeadamente a observagio directa e a se-
lecgao neutral. Apesar de tudo, para Beard, valeria sempre a pena perseguir esse “nobre
sonho” de uma histéria objectiva, que poderia aproximar-se cada vez mais de concretizagio
por meio de critérios metodoldgicos rigorosos.

Nos debates actuais sobre objectividade histérica ou cientifica, o critério de neutrali-
dade absoluta estd posto de parte.

Popper (1980, capitulo I) afirmou explicitamente que a explicagdo cientifica é pro-
viséria. Uma explicacdo cientifica pode ser considerada préxima da verdade, desde que seja
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corroborada pela experiéncia passada e ainda ndo tenha sido refutada por contraevidéncia.
Deste modo, a corroboragdo nio significa certeza ou verdade absoluta. Uma hipétese surge
primeiro através da dedugdo logica e é depois testada por meio de falsificabilidade. A procu-
ra da verdade mantém-se como o objectivo cientifico fundamental, mas é sempre uma ten-
tativa, uma vez que nunca pode atingir a verdade ou mesmo a probabilidade — “nao sabe-
mos: apenas podemos conjecturar” (1972, p. 278). Apesar desta conceptualizagio, ele
assumiu uma abordagem objectivista ao insistir na necessidade e validade de critica inter-
subjectiva. Popper afirmou ainda que a explicagdo histérica ¢ muito mais proviséria do que
a explicagdo nas outras ciéncias, porque ndo pode ser confirmada nem refutada.

Ao mesmo tempo que Popper e Hempel discutiam a objectividade cientifica, um de-
bate centrado na Histéria era levado a cabo por filésofos na tradigao de Collingwood. Foi
langada nova luz sobre a nogdo de perspectiva em Histdria: nesta abordagem collingwoodiana,
a ideia de imparcialidade absoluta era rejeitada. De acordo com esta linha, a Hist6ria ape-
nas faz sentido quando pensamos a partir de um determinado ponto de vista. Dray (1964)
assumiu que a explica¢do histérica é intrinsecamente avaliativa — o objecto da prépria
Historia é carregado de juizos de valor. A escolha de perguntas e respostas, as perguntas
acerca da importancia causal e os proprios factos implicam uma avaliagio moral, e tal ¢ in-
trinseco ao pensamento histérico. A explicagdo histérica, mesmo assim, é objectiva porque
é uma reconstrucdo de um passado real (também ele carregado de valores). Pode dizer-se
que a explicacdo historica é parcelar, no sentido em que explica parte da realidade. A
Histéria explica a partir de um determinado ponto de vista, e isto é um aspecto genuino da
Historia, ndo uma fraqueza metodolGgica — trata-se de uma relagdo logica com a nogio de
compreensdo histérica. Tal como Walsh (1967) afirmou, se todos os pontos de vista fossem
retirados, nada de inteligivel restaria. Walsh discutiu a objectividade, reconhecendo dois
factores nas conclusdes histéricas: o ponto de vista (um elemento subjectivo) e a evidéncia
(que é algo que da acesso ao passado).

No campo das Ciéncias Sociais e Humanas, emergiu recentemente uma outra perspecti-
va, assumindo visdes do mundo fortemente cépticas ou subjectivistas. Uma abordagem
globalmente designada “pés-modernista” tende a negar a possibilidade do acesso epistémi-
co ao mundo real (Lemert, 1992). Pressupde-se que a realidade é discutivel, s6 a sua repre-
sentacdo através da linguagem ¢ fundamental. A linguagem toma o lugar da verdade; nio ha
vocabuldrios finais, ndo hd esséncias. Os termos estdo sujeitos a mudanga — salienta-se a con-
tingéncia de um mundo percebido através de linguas contingentes. Cada perspectiva referen-
cia-se a um dado contexto cultural, uma dada lingua especifica, e apenas pode ser avaliada
no seio do seu préprio enquadramento tedrico. Tudo é desconstruido ou validado em fungao
dos seus préprios contextos especificos.

Este paradigma desconstrucionista, por mais apelativo que seja, tem sido considerado
pouco frutuoso sobretudo se aplicado & Educagdo, pois tende a legitimar produtos de senso
comum ao nivel da produgio cientifica. A preocupagio em perseguir e melhorar o padrio
das explicagdes do mundo natural e social tende a ficar obscurecida, uma vez que todos os
discursos sao igualmente justificados, sejam eles fic¢do, ciéncia ou histéria (‘tudo é narrati-
va, diz o senso comum de inspiragdo pos-modernista).

Do intenso debate levado a cabo entre diversas visdes, emergiu uma postura de rea-
lismo critico, assumindo a condigdo social do conhecimento mas realgando a estratificagao
do conhecimento por niveis. No campo da Histéria, o objectivismo critico reconhece
padrdes especificos para a interpretagdo e explica¢do histérica validadas pela comunidade
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cientifica. Esta visio tem estimulado a discussdo sobre os critérios de justificagao e
avaliacio na investigagdo histérica. Com este objectivo, alguns autores reorientaram o
debate sobre a explicagio histérica para a andlise critica de estudos de investigacdo
histérica concretos.

£ tendo em consideracio estas questdes epistemolégicas que a educagdo histérica de-
verd implementar programas de acgdo que promovam uma aprendizagem sustentada,
embora gradual, em e sobre a Histria, tal como ¢ entendida hoje.

4. PRINCIPIOS DE APRENDIZAGEM EM HISTORIA

A partir dos estudos que se desenvolvem segundo estas orientagoes, ¢ possivel inferir
algumas légicas e estratégias no processo de conhecimento histérico dos sujeitos:

— A aprendizagem deve processar-se no contexto da resposta 3 natureza da disciplina. Em
Historia, os alunos podem fazé-lo com gosto, conforme os inimeros estudos o indicam.

— A aprendizagem processa-se em contextos concretos. E necessario que 0s conceitos
facam sentido para quem os vai apreender. Existe uma multiplicidade de factores da
cognicdo a ter em conta. As vivéncias prévias dos sujeitos e a natureza especifica do
conhecimento, o tipo de tarefas a desempenhar, as aptidoes individuais sao aspectos
fundamentais para a progressio do conhecimento.

_ Os estadios de desenvolvimento mental nio sao invariantes, como Piaget propds.
Ha criangas de sete anos com um pensamento historico ao nivel das de catorze anos
e vice-versa.

O que trazem para a pritica de ensino estes parimetros?

Embora nido haja receitas fixas, hd pistas concretas que os professores devem
conhecer, para poderem aplicar com as devidas adaptactes. Os estudos desenvolvidos nao
sio nem especulativos, prescritivos, nem impressionistas. Sdo estudos que seguem uma
metodologia cientifica e analisam desempenhos concretos de alunos, em tarefas cuidadosa-
mente desenhadas, com materiais histéricos e instrumentos de inquérito testados. O
conhecimento desta bateria de propostas de tarefas e respectivos instrumentos podem cons-
tituir recursos preciosos para projectar aulas de Historia de uma forma fundamentada. Por
exemplo: poders utilizar-se um par de fontes histéricas (como as de Lee, op. cit.) e propor
a sua interpretagio cruzada, em substituicdo de uma linear interpretagdo fonte a fonte. Em
aulas diversificadas — a aula oficina — os alunos nao se limitam a ouvir a narrativa do pro-
fessor e a tomar notas; participam activamente na resolu¢ao de problemas como a sugerida
acima, em tarefas que podem ser escritas, orais ou outras.

5. FORMACAO DE PROFESSORES

A promogio de uma educagdo historica que responda as exigéncias do conhecimento
actual e de uma sociedade de informagdo s6 poderd processar-se com professores cons-
cientes de tais probleméticas. Como pensam a Historia e as finalidades da Histéria os pro-
fessores portugueses? Magalhaes (2001) estudou as concepgdes de professores de Historia e
sugere que estes preferem adoptar concepgdes vagas, generalistas e ambiguas, em detrimen-
to de posturas mais operativas.

Referéncias claras que ajudem hoje o professor, de forma a rasgar novas perspectivas a
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este “aprendiz de feiticeiro”, sdo hoje requeridas (Alves, 2001). Precisamos de preparar pro-
fessores em quadros cientificos actualizados:

1. Serd ttil que os professores experienciem a pesquisa histérica e, com base nela,
aprofundem o debate em torno de conceitos inerentes ao saber histérico.

2. O contacto com os resultados recentes da investigacio sobre o pensamento histérico
de alunos e professores torna-se igualmente imprescindivel. Estes resultados poderdo
fornecer elementos para a elaboragio de materiais criteriosos a aplicar num ensino de
Histéria com qualidade.
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2. FUNCAO SOCIAL DA HISTORIA

Uma das preocupagdes que percorreu a XIX.2 Conferéncia Permanente dos Ministros
Europeus da Educagao, realizada na Noruega em Junho de 1997, foi a da importancia do
ensino da Histéria no contexto da criagio de uma identidade europeia. Numa das suas con-
clusdes podia ler-se o seguinte:

“(...) No que respeita ao projecto Ensino da Histéria numa nova Europa (...)
estdo convencidos que pode e deve ter uma importante contribui¢do para a edu-
cagdo em geral e, em particular, para a educa¢io de uma cidadania democratica
permitindo aos jovens: — aprenderem acerca da sua heranga histérica, bem como a
de outras pessoas e nagdes; adquirirem e praticarem técnicas fundamentais, tais
como a capacidade para tratarem e analisarem de forma critica diferentes formas
de informagio e a capacidade de ndo se deixarem influenciar por informagio pre-
conceituosa e por argumentos irracionais; desenvolverem atitudes bdsicas tais
como a honestidade intelectual e rigor, um julgamento independente, uma abertu-
ra de espirito, a curiosidade, a coragem civil e a tolerancia (...).?

Quando se fala de identidade, de consciéncia europeia, de tolerincia, de intervengdo
civica, de solidariedade,... a Hist6ria é requisitada para desempenhar um papel e uma
fungdo marcadamente social. Por outro lado, quando se questionam os jovens europeus e
portugueses sobre o significado da Historia, vislumbram-se nas suas respostas a sua “va-
lorizagdo da Hist6ria como fonte de aprendizagem”* e o seu respeito pela monumentalidade
do passado. Em contrapartida atribuem um significado pouco relevante s matérias esco-
lares, aos manuais ou até “as narrativas dos professores”*. Este desencontro entre poten-
cialidades da Histéria, fungio social a desempenhar e disciplina leccionada obriga-nos
necessariamente a reflectir sobre o espago que tem sido reservado a Histéria e a que tipo
de Historia.

Dentro do contexto enunciado valerd a pena reflectir sobre o papel que se deve atribuir
a Histéria, procurando responder a questdo que sempre colocam sobre a sua utilidade.

Antes de mais o sentido de utilidade ¢ um enfoque perverso. Aqueles que questionam
por este prisma a Histéria tém normalmente j4 assumida a preconceituosa resposta de que
nao serve para nada. A esses convira logo esclarecer que a utilidade s6 pode ser equaciona-
da na perspectiva de quem sabe, isto é, é possivel no nosso quotidiano perceber aqueles que
ndo tiveram Histéria e distinguir e notar aqueles que compreenderam a sua mensagem. A
Histéria é uma forma de estar na vida, na sociedade, no exercicio da cidadania. A sua utili-
dade vé-se na falta que faz aqueles que no entenderam que até o 1itil tem que ser belo e a
beleza do presente tem os parimetros da compreensio do passado.

Como defende José Mattoso, “(...) o que interessa nio é gostar da Histéria mas estar
convencido que sem ela ndo se pode compreender 0 mundo em que vivemos (...). E a
Hist6ria que nos habitua a descobrir a relatividade das coisas, das ideias, das crencas e das
doutrinas, e a detectar por que razdo, sob aparéncias diferentes, se voltam a repetir situagoes

* O Ensino da Histéria, Boletim da A.PH., 1997: 15.
> PAIS, 1999: 21-22.
* PAIS, 1999: 37.
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