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RESUMDPO A Histéria, enquanto disciplina dos curriculos dos ensinos basico e secundério, apesar
de ciclicamente contestada e posta em causa, tem um papel reconhecido em termos
internacionais, sociais e individuais. Os estudos enaltecem o espaco que pode desem-
penhar na construgdo de uma identidade histérica e nacional que evite a submersao
na globalidade amorfa. A sociedade espera que a sua fungao didéctica garanta a exis-
téncia de referéncias mais perenes do que a fugacidade do quotidiano. O individuo
deve basear-se nos conteudos histéricos para que os seus horizontes culturais ultra-
passem a tirania do consumismo e se torne mais consciente do papel civico que tem
de desempenhar.

1. INTRODUCAO

“(...) Sem consciéncia histdrica sobre o nosso passado (e antepassados...) nio
perceberiamos quem somos. Esta dimenséo identitdria — quem somos? — emerge no
terreno de memorias histdricas partilhadas. Por isso, o sentimento de identidade —
entendida no sentido de imagem de si, para si e para os outros — aparece associado a
consciéncia histérica, forma de nos sentirmos em outros que nos sio préximos, ou-
tros que antecipam a nossa existéncia que, por sua vez, antecipard a de outros. Ao as-
segurar um sentimento de continuidade no tempo e na memdria (e na meméria do
tempo) a consciéncia histérica contribui, deste modo, para a afirmagio da identi-
dade - individual e colectiva (...).”!

Quando se fala hoje em Did4ctica, privilegia-se muitas vezes o imediatamente utiliz4-
vel ou transmissivel a alunos médios, insistindo-se muitas vezes na quantidade de recursos
com essas caracterfsticas, em prejuizo de uma concepgdo mais global das aprendizagens
tidas como essenciais. A didactica da Histéria ndo ¢ excep¢do embora o seu “conteudo es-
colar” (vulgo programas) e o seu objecto cientifico se prestem a enfoques muito diversos e,
sobretudo, a perspectivas que apontam para uma formagdo que permite atingir um con-
junto de principios intemporais.

Procurarei partilhar algumas ideias e duvidas que hoje, tal como no passado, visam
equacionar a fungao social da Histéria, a necessidade de uma criteriosa selec¢do de con-
tetidos e o papel que deve representar o professor enquanto interlocutor privilegiado
desse passado, mas também como formador de cidadios conscientes do papel que a socie-
dade global lhes reserva.
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andlogas, se reproduz a busca de solugdes parecidas ou se verificam evolugdes paralelas. O
historiador estd sempre a descobrir no passado longinquo e recente 0 mesmo e o outro, a
identidade e a varidncia, a repeti¢do e a inovagéo (...).”°

Para os mais cépticos e resistentes serd conveniente partilhar os argumentos da vivén-
cia cientifica e didéctica. Esta demonstra que o conhecimento do passado é um substituto da
experiéncia; é um alargamento da experiéncia vivida; é uma introdugio ao possivel, ao
provavel e a0 humano. Este sentido deve ajudar a saber ouvir os outros, a agradecer a par-
tilha da experiéncia, a compreender que hé outros valores, a evitar um sentido univoco da
vida, a garantir uma maior disponibilidade que evite o permanente atrito entre geragdes. A
Histéria pode ajudar a uma melhor convivéncia entre as diferentes épocas da familia.

Mas a Histdria permite também reviver o passado encontrando pontos de referéncia que
diminuam a angustia e a incerteza do presente. O quadro de referéncia que a histéria dos
homens fornece, minimiza a importancia dos nossos problemas, subalterniza aquilo que
nos parece essencial, evidencia as permanéncias naquilo que muda, garante estabilidade e
racionalidade nas decisdes. A paz de espirito pode ser uma das utilidades do conhecimento
do passado porque transforma o presente no seu espago de experiéncia e concebe o futuro
como um horizonte de expectativa.

Num outro sentido, a interven¢do social alimenta-se do conhecimento da identidade
nacional. E a Histdria que nos fornece as origens, as genealogias, as ligacdes, as persisténcias. E
ela que nos legitima as boas causas e denuncia as més experiéncias. E ela que permite um
conhecimento mais realista e racional do presente pela compreensio das raizes do passado.
Cercear o acesso a esse conhecimento é transformar humanos em autématos, é transformar
cidaddos em plebe. A irreveréncia consciente passa pela compreensio da nossa identidade e
esta passa pelo papel da Hist6ria na nossa formagdo. E o conhecimento do passado que
garante o sucesso do exercicio da cidadania.

Mas o passado ¢é ainda o refigio para a fugacidade do presente. S6 nesse esconderijo cul-
tural poderemos ter a liberdade de sentir a nostalgia, de dar asas ao sonho, de ter espaco para
a certeza, de sermos condescendentes. As alterages politicas poderdo ter a nossa simpatia ou
0 nosso desprezo; as alteragdes econdmicas poderdo merecer a nossa condescendéncia; a vida
social podera levar-nos até a nostalgia; a cultura, a arte e as mentalidades serao o nosso tram-
polim para o sonho.

Para este novo enfoque, a especificidade das diferentes teméticas devem merecer uma
leitural transversal que ultrapasse a mera reprodugio dos programas ou das interpretacoes
dos autores de manuais. Urge encontrar temdticas unificadoras que privilegiem uma visio
prospectiva tanto na leccionagdo como depois na avaliagio formativa ou global. Alguns
exemplos explicitardo este tipo de abordagem: os momentos de guerra e de paz na Histéria;
os periodos de maior intercAmbio civilizacional; a superagio do isolamento nas diferentes
€pocas; o papel da religido na evolugdo histérica; a identificagio dos momentos de soli-
dariedade nacional ou internacional; as épocas de maior criatividade cultural, artistica e
cientifica; ou ainda, o exercicio da cidadania nas diferentes épocas histéricas. Olhando
assim para os contetidos programéticos, ou de forma similar, a Hist6ria passaria a ter um
sentido relacional, utilitirio e prospectivo. Com perspectivas menos situadas cronologica-
mente, com relacionagdes mais ricas, com tematicas mais potenciadoras da participacio dos
alunos, garantir-se-ia, estou convencido, uma motivagao acrescida para os refractarios a
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Histdria. A variedade dos recursos, das estratégias, das avaliagdes tornar-se-ia menos ina-
cessivel.

Se se souber representar o papel que a Histéria atribui, sobretudo aos professores, no
teatro da leccionagdo e da socializagdo, ninguém teria mais legitimidade para questionar a
utilidade do estudo do passado e o seu contributo para a globalizagio da cidadania seria in-
substituivel.

3. DOS OBJECTIVOS AOS CONTEUDOS DA HISTORIA

“(...) Os paises da Unido Europeia, incluindo Portugal, apontam objectivos gerais
semelhantes para o ensino da Historia: a aquisi¢do dos conhecimentos e da compreen-
sdo do passado que caracterizam uma pessoa instruida; o desenvolvimento de uma
compreensio e de uma perspectiva histérica; a aquisicio do conhecimento, da com-
preensdo e das capacidades que se relacionam com a Histéria como forma de atingir
outros fins: socializagdo, preparagio para a cidadania, melhor compreensio dos assun-
tos internacionais, etc. {...) Ensina-se Hist6ria por 3 razdes diferentes: razdes de indole
humanistica (a Histéria contribui para a educagdo); razdes de indole instrumentalista (a
Histéria tem uma fungdo: como meio para atingir determinado fim); razées de indole

»g

cientifica, porque a Histéria tem um valor intrinseco como ciéncia (...).

E dentro deste contexto que a Hist6ria é consagrado o papel de contribuir para a cons-
trugdo europeia, procurando formar uma verdadeira consciéncia onde a identidade cultural da
regido e do pais ndo sai menosprezada ou marginalizada face ao todo europeu.

Consciente deste fim tltimo, conhecedor dos conteidos da disciplina e munido da
preparagao cientifica e pedagégica que a sua formagdo lhe confere, cabe ao professor de
Histéria utilizar os meios que sdo colocados a sua disposi¢do para representar o papel que
dele esperam desde os alunos aos responsaveis politicos.

Ao contréario do que muitas vezes se afirma, ndo s3o os programas que distorcem as ca-
pacidades dos professores, antes podemos dizer que qualquer professor competente trans-
forma um programa menos bom, num contetido assimildvel por uma turma, mesmo dita
dificil. Mesmo cingindo-nos aos programas que sio determinados a nivel central, desco-
briremos neles potencialidades em termos teméticos e de finalidades, capazes de garantirem
uma leccionagio coerente e prospectiva.

No 2.° ciclo os contetidos passam pela Peninsula Ibérica — lugar de passagem e de fixa-
¢do e pretende-se que o Portugal do passado e o de hoje sirvam para situar o aluno no Pais
e no Mundo; para desenvolver a sua sensibilidade, o seu espirito critico, a sua criatividade e
as suas capacidades de expressao; para desenvolver atitudes e valores que conduzam a uma
integragdo e interveng¢do democraticas na sociedade e, se possivel, que ele utilize os conteti-
dos para adquirir técnicas elementares de pesquisa e organizacio de dados. Se se priorizar
as finalidades e aproveitar os conteidos como pretexto para as atingir, encontra-se um en-
foque diferente para o tratamento do programa. Por exemplo, os Descobrimentos podem
ser um pretexto para se evidenciar a hipertrofia do sector tercidrio no espaco ibérico, para
se veicular uma nova nogio de espago, para sensibilizar os alunos para a importincia e
riqueza cultural da diferenca, para os ensinarmos a entenderem o outro antropoldgico, para

® BLACK, 1997: 13 - 14.
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os iniciarmos no significado da tolerancia através do conhecimento das atrocidades dos
colonizadores e assim os habituarmos a manifestarem as suas opinides.

Centrando-nos mais especificamente nas teméticas do 6.° ano, podemos também af
encontrar perspectivas e enfoques que nos ajudardo a utilizar a Histéria num sentido emi-
nentemente prospectivo:

1. A presenga francesa aquando das invasdes pode ser um bom exemplo de capaci-
dade de mobilizagdo em torno de objectivos nacionais; a acgao de Gomes Freire de
Andrade pode mostrar os custos de se ser incomodo e de se lutar contra a torrente;
associar e comparar com o movimento civico de finais do século XIX em torno do
tricentendrio da morte de Camdoes e como mobilizagio para os ideais republicanos,
pode ajudar os nossos alunos a descortinarem no passado histérico paradigmas de
actuagdo intemporais.

2. A instauracao do liberalismo, tanto como exemplo de extremismos que devem ser
banidos (mas também aqui servindo de exemplo do que ndo deve ser repetido),
mas sobretudo como conjunto de principios que garantem a participagdo politica,
as eleicdes a existéncia de textos constitucionais, deve ser utilizada nas suas virtua-
lidades positivas mais do que nos seus aspectos eventualmente criticéveis e glosados
por literatos, jornalistas e caricaturistas.

3. Na segunda metada do século XIX ao falar-se na industrializacio pode também falar-
-se em arqueologia industrial, deve-se fazer uma visita de estudo a locais conhecidos
visualmente mas pouco percebidos historicamente, pode-se naturalmente educar para
uma “cidadania patrimonial”.

4. O Portugal do século XX tem potencialidades ainda mais amplas: Os anos da ditadu-
ra, o periodo do Estado Novo, a guerra colonial ou o 25 de Abril, terdo testemunhos
familiares que devem ser aproveitados e integrados na did4ctica da disciplina. Um in-
dustrial, um pescador, um militar, um operario, um membro de uma associa¢io
recreativa ou um policia sinaleiro, podem fornecer informagdes e saber histérico e si-
multaneamente permitir que o aluno tenha um outro sentido didéctico da disciplina.
Paralelamente fornece-lhe dados para poder comparar com o Portugal de Hoje (dlti-
mo tema do programa) mas, mais importante ainda, cria-lhe uma outra forma de
estar em sociedade, de conhecer as pessoas, de poder amanhai intervir civicamente,
seja preservando a memoéria oral ou material, seja fornecendo-lhe referéncias para
uma interven¢do mais soliddria, seja demonstrando-lhe a utilidade de conhecer a
razio de ser de muitas realidades actuais.

No 3.° ciclo o trajecto histérico das sociedades recolectoras ao contexto europeu dos
séculos XII a XIV, previsto para o 7.° ano; a viagem, da expansio e mudanga nos séculos XV
e XVI até a civilizagao industrial do século XIX, que nos é proporcionada pelo 8.° ano; e o
percurso do tltimo ano do 3.° ciclo que nos leva da Europa e do Mundo no limiar do sécu-
lo XX até aos desafios culturais do nosso tempo, devem garantir condi¢des para que os
alunos crescam tanto em conhecimento como em personalidade. As finalidades do proces-
so de ensino terdo de lhes proporcionar o alargamento dos horizontes culturais e a com-
preensio do mundo contemporaneo e da realidade portuguesa; terdo de contribuir para a
compreensao da pluralidade de modos de vida, de sensibilidades e de valores; terdo de pro-
mover a autonomia pessoal, a capacidade de analise e sintese, de raciocinio fundamentado
e de escolha criteriosa; terdo de despertar a consciéncia civica potenciadora de atitudes de
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tolerancia ¢ de respeito pelos valores democriticos. Nesta perspectiva a solidariedade entre
as sociedades recolectoras ¢é tdo importante como o papel da UNICEF; o mundo dldssico ¢
um belo pretexto para se evidenciar o sentido da pluralidade civilizacional; o iluminismo é
fundamental para os alunos perceberem o papel do inconformismo; com as ditaduras do
século XX terdo de sentir o cheiro nauseabundo das atrocidades e dario valor ao doce odor das
democracias. Deve-se ainda tentar aproveitar os temas geradores de maior empatia para lhes
proporcionar o conhecimento e a utilizagio adequada de processos de recolha e tratamento de
informagao para, sendo pelo menos uma vez agentes criadores e gestores de informagio, pos-
sam amanhd assumir uma postura critica sobre a informagdo produzida por outros.

Ultrapassada a escolaridade obrigatéria, o secundario deve ser assumido como uma
placa giratéria do saber que deve ser procurado ao longo de toda a vida, na escola ou fora
dela. Mais do que o fornecimento do saber é importante doté-los, neste nivel de aprendiza-
gem, de capacidades para o procurar ; a aquisi¢io de atitudes e competéncias metodolégi-
cas deve ter um espago privilegiado no processo de ensino; dar-lThes a conhecer as fontes de
informagao ¢ garantir-lhes autonomia pessoal; permitir-lhes a apresenta¢io das suas
pesquisas — de forma individual ou colectiva, por escrito ou oralmente — é desenvolver-lhes
a sociabilidade e criar-lhes condi¢des para uma intervengio responsédvel na vida social e
politica. Temas ndo faltam para lhes proporcionar o desenvolvimento destas vertentes: da
cidade do mundo mediterranico aos primeiros embates coloniais entre a Europa e o mundo
extra-europeu nos séculos XV e XVI; do Renascimento e Reforma 2 afirmagdo do
Liberalismo; da industrializagdo e da sociedade burguesa no século XIX s tensoes politicas
e equilibrios da 2.2 guerra mundial aos nossos dias; da arte pré-histérica ao impressionismo,
artes pldsticas e arquitectura dos finais do século XIX e inicios do XX, tudo deve ser equa-
cionado no sentido de Thes promover a capacidade de interpretagdo critica e fundamentada
do mundo actual, de desenvolver a consciéncia da cidadania na sua dimensio nacional e
universal, de favorecer a clarificagdo de um sistema de valores que inclua a sensibilidade para
objectos e manifestages artisticas e a capacidade critica em relagao aos aspectos estéticos.

A Histéria tem de ser um pretexto para o crescimento intelectual, para a autonomia
pessoal e para a solidariedade civica. Tem de se ter consciéncia que o saber histérico
pode/deve ser utilizado para se sensibilizar os alunos para tematicas e contetidos da
Histéria Local, para a preservagdo do Patriménio, para a riqueza da nossa identidade na-
cional, para a solidariadedade civilizacional, para a necessidade de ndo sermos indiferentes.
A industrializacdo e a sociedade burguesa no século XIX, por mais importante que seja,
nada ¢ comparada com estas finalidades. E sobretudo um bom pretexto para lhes mostrar-
mos que, mesmo nos momentos de maior transformacio, o passado e o reconhecimento
dos seus valores teve sempre o seu espago roméntico; que a solidariedade e o associativismo
sempre foi uma alternativa a violéncia do dia a dia; que h4 sempre um espaco de inter-
veng¢do cultural, mais artistica ou mais literdria; que a mudanga nao ¢ incompativel com o
patriménio das Nagbes — lingua, costumes, arte, ... Histéria.

A capacidade de se utilizar assim a disciplina nada tem a ver com a sua perversio. Nao
invalida nem marginaliza a leccionagio dos contetidos, antes os coloca ao servico de reali-
dades intemporais. Este enfoque permite sobretudo a rentabilizacao do papel que a Histéria
deve ter no quadro geral de formagdo dos alunos. Importa estar-se consciente do meio que
se utiliza para se perceber que os contetidos nio podem ser uma forma de os professores, ou
meros utilizadores/divulgadores da Histéria, mostrarem o que sabem, mas antes se deve uti-
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ANEXO
Inquérito aos alunos de Histéria
Este inquérito destina-se a conhecer melhor os interesses dos alunos. E an6nimo, isto

é, ndo tens que escrever o teu nome. Portanto, deves responder as questoes com verdade e
sinceridade.

A — A disciplina de Histéria

1 — Coloca, por ordem decrescente de preferéncia, quatro disciplinas do teu ano.

2 — Gostas de Hist6ria? (Assinala com um X)
[] Sim
[] Nao

Porqué?

3 — Na tua opinido, qual a importincia do estudo da Histéria?

B — Os conteudos
1 — Que conteddos da Histéria mais aprecias? (Coloca por ordem decrescente de
preferéncia, de 1 a 6)
Histéria econémica
Histéria social
Histéria politica
Histéria cultural
Histéria da arte

Histdria das ciéncias e das técnicas

Oooooobn

Outros
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lizar esse saber histérico para se exemplificar perante os alunos a inevitabilidade do conhe-
cimento do passado, para uma intervengdo civica consciente no mundo de hoje.

Evidentemente que esta postura exigird um modelo diddctico capaz de potenciar a par-
ticipagdo e a construgdo do conhecimento em vez de um apelo passadista a recepgdo e a
memoria:

“(...) Aprendizagem significativa e construgdo do conhecimento é um modelo de
ensino que parte de pré-conceitos e ideias prévias dos alunos, que dispde de mapas
conceptuais com os conceitos essenciais de um contetido, proporcionando organi-
zadores prévios de modo a provocar o conflito cognitivo que significa, mais do que
descobrir, reconstruir. O papel do professor torna-se mais importante pois tem que ser
agora o planificador das actividades que facilitem a construgao de significados, selec-
cionando os contetidos e actividades mais adequadas, entre as quais estdo a exposi¢ao,
a recepcdo e a investigagao (...).”’

4. SENTIDO PROSPECTIVO E GLOBAL DA HISTORIA

A pluralidade e riqueza dos contetidos, objectivos e finalidades, e a especificidade do
meio utilizado — a Histéria —, ndo deve permitir esquecer o sentido prospectivo da inter-
vencio educativa. Importa equacionar o ponto de confluéncia de todo o saber que ¢ veicula-
do nas instituicoes educativas, nao s6 para se saber que ndo estamos s6s nesta cruzada contra
o desconhecimento como para melhor se compreender a complementaridade do nosso papel.

A actualidade do papel da Histéria na formagio global dos cidadaos de amanha ¢ hoje
um dos temas mais pertinentes nos quadrantes educativos europeus. Alids, os quatro pilares
da educagcio referidos no Relatério Delors de 1996 — Educagiio: Um Tesouro a Descobrir — j&
indiciavam claramente o ponto de confluéncia da heterogeneidade do saber disciplinar.
Aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e a viver com 0s outros e
aprender a ser, constituiam os trilhos onde todas as disciplinas deviam circular. E este o sen-
tido prospectivo que também a Hist6ria terd de possuir e para isso importa questionar qual
o contributo que se deve dar para que esses desideratos sejam atingidos.

Aprender a conhecer implica, desde logo, o dominio dos instrumentos do conheci-
mento. Os instrumentos servirdo como meio para compreendermos o mundo que nos
rodeia. O conhecimento ser4 a finalidade que nos trara o prazer de compreender, de conhe-
cer e de descobrir. Mas, aprender para conhecer implica atengdo, memdria e pensamento.
Atencdio a0 que nos rodeia — pessoas ou acontecimentos — e que estd muito para além da
vertigem das imagens televisivas e da sociedade dominada pelos “zappings” e pela globa-
lizagao. Memdria para evitar a submersao das informacdes instantaneas prontas a consumir.
Pensamento para complementarmos a utilizagio dos métodos dedutivo e indutivo na pro-
dugio de uma forma de ser e de pensar auténoma e responsavel. Na Hist6ria encontram-se
os contetidos e as finalidades capazes de fornecerem meios para que o conhecimento se
transforme num processo de aprendizagem continua.

Aprender a fazer significa a substituigdo da exigéncia de uma qualificagdo pela exi-
géncia de uma competéncia. Esta deve incluir a qualificagdo, o comportamento social, a
aptidao para um trabalho em equipa, a capacidade de iniciativa, o gosto pelo risco, a adesdo

7 FELIX, 1998: 44.
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a mudanga. Saber comunicar, ser capaz de trabalhar com os outros e gerir e resolver confli-
tos sao hoje as caracteristicas necessarias a uma efectiva integragao social. Também aqui os
exemplos que o passado da humanidade nos fornece, alargam o nosso campo de experién-
cia e diminuem a angdstia perante os problemas, aumentando a frieza e racionalidade das
decisGes. Ao passarmos por esses quadros referenciais do passado pode ser util transportar
0 aluno até 14 e pedir-lhe a sua opiniao perante o que se decidiu e/ou solicitar-lhe a sua de-
cisdo se tivesse de a tomar. O passado transforma-se assim no laboratério de aprendizagem
do habito de decidir autonomamente.

Aprender a viver com os outros é um dos vectores educativos que torna a missdo da
educacdo insubstituivel. Para que essa funcio seja assumida importa que haja uma trans-
missdo de conhecimentos sobre a diversidade da espécie humana, isto ¢, que todos tomem
consciéncia das semelhangas e das interdependéncias entre os seres humanos. Os conteiidos
terdo de contemplar o ensino aos jovens da diversidade histérica, das heterogeneidades
étnicas ou religiosas e da inteligibilidade das diferengas, para se evitar as incompreensdes
geradoras de 6dios e violéncias. Os métodos para chegarmos a estes conteidos devem re-
conhecer o outro, ndo podem matar a curiosidade ou o espirito critico, tém de evitar os
dogmatismos e incentivar a capacidade de abertura a alteridade, pois s6 assim se garantira
a compreensio das tensdes entre pessoas, grupos e nagdes. As diferengas do passado nio
foram suficientes para evitarem o presente, mas revelaram-se fundamentais para a nossa
participagdo activa no mundo de hoje e para a esperanga que o mundo de amanha deposi-
ta no nosso desempenho.

Finalmente aprender a ser, com os outros mas independentemente deles. A educacio
tem e deve contribuir para o desenvolvimento total da pessoa humana. Espirito e corpo, in-
teligéncia e sensibilidade, sentido estético e responsabilidade pessoal devem ser desenvolvi-
dos de forma harmoniosa e consequente. J4 nio ¢ hoje possivel preparar jovens para uma
dada sociedade. Eles precisam sobretudo de referéncias intelectuais que lhes permitam co-
nhecer o mundo e comportar-se nele como actores responsaveis e justos. Se se tiverem pre-
sentes estas necessidades, quando passarmos pela leccionagdo do passado da Humanidade
saberemos dar énfase ao contributo das civilizages antigas para a maturidade do mundo
classico; deveremos evidenciar a partilha civilizacional dos séculos XV e XVI; teremos de
referenciar os valores intemporais do liberalismo e do nacionalismo; procuraremos con-
fronta-los com a fugacidade das ditaduras e a perenidade das democracias que, desde a ex-
periéncia ateniense, se vieram aperfeicoando e adaptando. Com a evidéncia histérica eles
ultrapassardo a falta de experiéncia da vida e, simultaneamente, ficarao melhor preparados
para serem auténomos e responséveis.

Este contributo para a autonomia, para a solidariedade, para a cultura e para a qualifi-
cagdo passa pelo entendimento da globalidade da educagio. Neste sentido é fundamental
sair dos feudos disciplinares, abandonar os espartilhos curriculares e adaptar os “nossos
contetidos” a formagio do cidadao. As impossibilidades e as barreiras que se criam para a
concretizagao destes objectivos passam sobretudo pela forma utépica como ainda vemos a
aldeia global. Tomar consciéncia que ela existe e que precisa de habitantes com uma
preparagao que também depende de nés, potenciara a recriagdo das nossas fun¢oes e
garantird a satisfagio profissional.

Muito recentemente, Edgar Morin ao inventariar os sete saberes necessdrios a educagdo
do futuro, reiterava muitos destes objectivos e identificava: a necessidade de se ensinar o
conhecimento do conhecimento para se poder ganhar o combate da lucidez; a urgéncia de
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se ultrapassar o conhecimento fragmentado em disciplinas para se poder perceber os pro-
blemas globais e a complexidade do mundo; a primazia do ensino da condi¢ao humana, na
sua globalidade, evitando os saberes espartilhados por varias ciéncias; a compreensao da
identidade terrena para garantir a solidariedade; a necessidade de se incorporarem as incer-
tezas para se poder estar preparado para o inesperado e o incerto; a necessidade de se edu-
car para a compreensio, como unico caminho para a paz, estudando as raizes e os exem-
plos de incompreensdo; finalmente, a inevitabilidade de se ensinar a ética do género hu-
mano para tornar possivel o desenvolvimento conjunto das autonomias individuais, das
participagbes comunitdrias e da consciéncia de se pertencer a espécie humana.®

O que podia agora propor era uma viagem no sentido inverso: inventariadas as metas
de todas as aprendizagens, era fundamental que cada saber disciplinar identificasse qual o
contributo que podia fornecer para essa formacio global e conseguisse ser capaz de colocar
os conteddos especificos ao seu servico. Com este exercicio conseguiriamos, por certo, es-
bater a imprescindibilidade de cada saber (disciplina ou 4rea) sem menosprezar o nosso
papel formativo (curricular). Nao estariamos apenas a assentar tijolos mas tinhamos cons-
ciéncia dessa tarefa nobre ao servigo da construgio de uma catedral!

Da nossa postura de educadores ou professores e da forma como soubermos utilizar a
Histéria dependera o exercicio da cidadania dos nossos alunos no mundo de amanha. A
preparagdo desse futuro (re)comega na préxima aula ou no préximo “Lugar da Histéria”
Nao desperdicemos a oportunidade de dar o nosso contributo e de deixar a nossa marca na
sociedade que os nossos jovens e alunos vao ter de construir.
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